Ensefanza y Aprendizaje en aulas multiples
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Clase 1: Aulas multiples. Reconocimiento en las particularidades institucionales

"Ensefar no es transferir conocimiento, sino crear las posibilidades para su propia produccion o construccion”.

Paulo Freire.

La ensefianza es una practica en contexto. Partiendo de este supuesto, en el transcurso de esta clase
nos centraremos en cOMo pensar nuestras practicas de ensefianza, particularmente en cuanto a la
construccion del vinculo pedagogico, teniendo en cuenta las singularidades del territorio y la
heterogeneidad de las trayectorias educativas de nuestros y nuestras estudiantes. Nos detendremos
en los distintos modos de organizacidn institucional que constituyen escenarios multiples para llevar

adelante la ensefanza y la promocion de aprendizajes.

Sila ensefianza aparece como la transmisidn de un legado que cada sujeto debera reinventary “[...]
educar es un modo particular del encuentro entre generaciones, un modo especial de conversacion
mediada por la transmision cultural, aquella que habilita para migrar entre tiempos [...]"” ( Rattero,
2011: 68), cuando ensefiamos en la escuela evocamos por un lado el legado cultural que como
sociedad transmitimos -cuya institucionalizacion se expresa a través de los lineamientos curriculares
y todo el aporte que implica el desarrollo curricular-y por otro, el entramado de saberes que se logra
entre esos contenidos resignificados y contextualizados en cada ambito de actuacidn profesional,
puestos en relacion con los aprendizajes construidos por los actores sociales (familias, estudiantes,

docentes) en la vida cotidiana.
;Qué nos proponemos?

e Abordar las dimensiones de la diversidad: heterogeneidad de las y los estudiantes;
singularidades territoriales y alcances curriculares diferentes, como condiciones para la

ensefanzay el aprendizaje.

Contenidos

e Las aulas multiples. Reconocimiento en la particularidad rural como pionera. Condiciones
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para la ensenanzay el aprendizaje.

e  Gestion educativa, institucional y pedagdgica.

MMM

Introduccion

En esta primera clase analizaremos las condiciones en las que se producen las practicas y
experiencias de ensefianza y de aprendizaje. Compartiremos relatos, narrativas de hombres y
mujeres que, a lo largo de la historia, con sabiduria, trascendieron en el tiempo por sus buenas
ensefianzas y los recuerdos que dejaron en las y los estudiantes con los que supieron construir un

particular vinculo pedagdgico.

¢Recuerdan en su biografia personal la figura de un maestro/a, profesor/a que

haya dejado una marca de su ensefianza?

¢Las familias de su escuela identifican a algun/a maestro/a, profesor/a por

algun aspecto pedagdgico que lo destaque?

Tomen algunas notas acerca de estos nombres y las razones por las cuales

quedaron en el recuerdo para tenerlas disponibles en proximas propuestas.

Docentes que dejaron huellas

Luis Iglesias fue un docente rural de la provincia de Buenos Aires que aun constituye una referencia
para quienes pretenden profundizar en las reflexiones sobre la educacion en aulas multiples, no solo
por su trayectoria como maestro sino también porque supo registrar sus practicas en varios libros

para ofrecerlas a futuro.

A continuacion, conoceremos algunas de sus experiencias a través de una de sus obras: Diddctica de
la libre expresion (1979). Alli nos cuenta su experiencia, sus aprendizajes, sus convicciones y las
pequeias certezas a las que arribd durante su trabajo, y posteriormente, sus propias reflexiones
sobre sus practicas. Pero también nos muestra lasincertidumbres, los problemas que enfrentd como
maestro Unico a cargo de todos los grados, al intentar ensefar en una escuela rural-unitaria a un

grupo de nifos y nifias provenientes de familias campesinas. Ademas de su voz, afloran las de los
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alumnos y alumnas, sus modos de expresion, sus colores, sus olores, sus ruidos, las maneras de

percibir y dar sentido al mundo que los rodea:

"Hice un micrdfono que se siente a cuatro metros’—escribe al lado de su dibujo, Juan

Tarragona de 9 anos.

"Me levanté muy apurada para cortar unas pocas violetas. Arranqué muy pocas,
pero ;y mis pies? ;donde estdn? ;ya no los tengo?... Los tenia, pero como se me
congelaron, no los sentia mds’. Natalia Stepaniuk de 12 afios.” (Iglesias, 1979)

La obra Viento de estrellas es un libro colectivo que reune las producciones de los chicos y chicas que
fueron sus alumnas y alumnos en la década de 1940. El imaginario infantil, el candor, la subjetividad
y espontaneidad de los nifios y nifas toma color y asalta los sentidos en esta obra.

C

Viento de estrellas

'Q “El milagro de como escribian es dificil detallar —enfatiza Iglesias—.
Chicos que hacian el tambo, que se levantaban a las 3 de la mafnana, que
se acostaban después de un trabajo muy penoso. Esos chicos escribian
sobre eso mismo, porque la consigna era esa, escribir sobre lo que vivian.
Los cuadernos de pensamientos eran frases que el chico escribia en su
casa”, describe Juan Tarragona. Agrega Magallan: “Ahi juntabamos todas
nuestras vivencias, todo lo que nos pasaba, dia por dia, desde que
amanecia hasta que termindbamos nuestra tarea en el campo, o todo lo
que haciamos en la escuela. El cuaderno de pensamientos fue la base del

libro Viento de estrellas”.

“Todos los dias venian con acuarelas y el cuadernillo. En contra del clasico
cuaderno de deberes, el cuaderno de pensamientos rompia todas las lineas
y se abria camino.
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Ellos abrian el camino”, dice el maestro. Maria Ginocchio, exalumna,
recuerda: “Cuando termindbamos de trabajar tomdbamos las carpetas, las acuarelas,
y el maestro nos indicaba que cada uno se sentara donde le gustara para pintar lo que
veia”.

Viento de estrellas es el primer testimonio del trabajo experimental de
Iglesias y recoge pensamientos y pinturas de nifias y nifios que asistian a su escuela.
La primera edicién data de 1942 y fue realizada por los alumnos con técnicas

artesanales de cosido y encuadernado.

(Extracto de un articulo de Ana Abramowski publicado en E/ Monitor, N° 22,

Setiembre 2009.

‘e:'\' g7 er ‘ ¢ d

El maestro Iglesias con sus alumnos y alumnas en Tristan Sudrez, provincia de Buenos Aires.

Las experiencias que acontecen en las escuelas se constituyen en material de interés para pensar,
interpretar y producir propuestas didacticas. Compartirlas y recuperarlas a través de las actividades
de este trayecto formativo nos permitira reconstruir, a partir de la heterogeneidad presente en la

provincia de Chubut, escenarios institucionales y escenas de significacion pedagogica y didactica.

John Dewey fue un pedagogo estadounidense que promovié el desarrollo de la “Escuela Nueva”, una
corriente educativa que propone propiciar aprendizajes sustentados en la experimentacion y la
reflexion, en contra de las ideas de la llamada “escuela tradicional”. En su libro Experiencia y
educacion sefialaba como problema crucial que los temas aprendidos aisladamente, sin conexion con

la experiencia adquirida, caen en el olvido. Esto hace que el aprendizaje se produzca por la
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continuidad y la reconstruccion de la experiencia. Se trata de crear condiciones para que el género

de experiencias del presente tenga un efecto favorable sobre el futuro (Dewey, 2004).

Elrecorrido que iniciamos en esta clase demandara un trabajo de lectura, reflexion
y analisis. Contamos con dos semanas para trabajar esta propuesta. Durante ese
tiempo, les proponemos la lectura de la clase y la realizacion de una actividad

escrita, individual o grupal.

El escenario escolar. Multiples aulas para multiples instituciones.

Volviendo a la particularidad del aula multigrado de las escuelas rurales, como pioneras, mas alla de
la formalizaciéon que la constituye administrativamente, la misma estd determinada por diversas
identidades institucionales, comunitarias y culturales, producto de las condiciones geograficas e
historicas que le dieron origen y que en su senoy a lo largo del tiempo han consolidado un amplio
conjunto de experiencias pedagdgicas y didacticas.

Mas alla de que las aulas multiples (plurigrado, multigrado) se hayan constituido
administrativamente al contemplar la matricula potencial devenida de la baja densidad de
poblacion, es necesario considerar que las identidades institucionales también se construyen a partir
de caracteristicas y condiciones geograficas, histdricas, comunitarias, culturales... es decir la escuela

se hace en el espacio social donde se localiza.

“La historia institucional esta conformada por historias de vida singulares, que

&

transcurren en el seno de las instituciones. En ellas se enlazan acontecimientos

laborales, cuestiones de poder, vinculos libidinales individuales y grupales, insertos en
la cultura recortada de cada organizacidn particular, que es sostenida por mitos a
través de ritualizaciones cotidianas. ;Quiénes sino los que la ‘*hacen’ pueden narrar,

testimoniar, a través de sus relatos el devenir de las instituciones?” (Corvalan, 1996)
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El poder del encuentro entre docentes y estudiantes

Para analizar el vinculo pedagogico entre docentes y estudiantes debemos considerar aquellos
elementos de las subjetividades de ambos que se ponen en juego e instituyen un modo particular de

relacion y comunicacion.

Ese vinculo, abierto al dinamismo de la vida y siguiendo la concepcion freireana, deberia construirse

desde las identidades, habilitando para cada uno modos de “ser en su propia cultura”.

Corresponde al docente, desplegando su saber pedagdgico, generar situaciones de ensefianza que
contemplen los intereses y las necesidades de nifas, nifios , adolescentes y jovenes, para que
docentes, estudiantes, familiasy comunidades, a partir de ese encuentro, puedan trascender los
limites del espacio y tiempo escolar. Ampliar los limites de la situacion educativa implica
comprender que esta atravesada por maneras de ver el mundo, concepciones, anhelos, utopias que

aportan los habitantes de cada territorio.

Asi, el nifio, la nina y los jovenes, desde la primera infancia comienzan a construir su identidad y
recogen en su praxis cotidiana su propio mundo, configuran su memoria historica: aprenden a jugar,
adquieren costumbres familiares, reciben “educacion” de sus abuelos, padres, hermanos mayores,

de miembros de su comunidad; cantan, dibujan, bailan...

Una forma de acceder a esos aprendizajes es la observacion de sus expresiones graficas, por
ejemplo, en las que aparecen imagenes de su entorno en estrecha y particular vinculacion con su

espacio social de pertenencia.
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Fuente: Chaktoura, J., Socino, E. y Ramon, C. Xilografias: Pandolfo, A (2005). *Pilchita.
Ediciones del Cedro.

*Pilchita fue pensado, gestado y disefiado para chicas y chicos que concurren a las
escuelas rurales de la meseta centro norte de la provincia de Chubut. Este proyecto
bibliografico nace en 2004 a partir de la experiencia de las autoras como docentes, y

que observaban un vacio en la literatura infantil de la provincia, referido tanto al
material pedagdgico como a los textos de lectura placentera y recreativa. Los libros
publicados por las grandes editoriales urbanas hablan de objetos y situaciones extrafnas
a la vida rural patagdnica. Paginas pobladas de rascacielos, ascensores, hornos a
microondas y demas elementos de tecnologia de punta que no forman parte de la vida
cotidiana de la ruralidad, son motivo de lecturas que se desarrollan disociadas de las
vivenciasy los intereses de los alumnos y alumnas. Mientras tanto, se pierde la
oportunidad de incluir en la formacion escolar aquellos temas que los conmueven, que
los y las preocupan o hacen felices en el diario acontecer de sus vidas. Y no es que se
pretenda privarlos del macro conocimiento, sino —asi como sostienen los grandes
maestros— se trata de partir de lo que el nifio/a conoce, profundizando en ello, para
luego proyectarlo hacia lo que desconoce. Y no a la inversa. Indagar en la rica cultura
de sus ancestros. Reconocer valores olvidados. Mirar a la naturaleza que los rodea con
los ojos de la sabiduria popular. Redescubrir las tradiciones. Valorar las propias raices...
Alli esta una de las claves del aprendizaje: comprender lo propio es la base para

comprender al universo.

Los nifos y nifias de espacios rurales también participan en eventos y fiestas comunitarias
integrando el mundo adulto. En muchos hogares hablan la lengua materna con sus ancianos, se
incorporan al trabajo familiar juntando lefa, cuidando hermanas y hermanos menores, recorriendo

el campo tras su majada, cuidando la huerta... en fin, participando de la vida cotidiana con las
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caracteristicas y condiciones propias del territorio que habitan.

De pronto, esas infancias, con pocos afos vividos pero cargados de un inmenso universo simbodlico,
se incorporan a la escuela y comienzan a transitar situaciones que en muchas oportunidades no
habilitan el dialogo con sus saberes logrados mas alla de la escuela. Es comun escuchar de ninas y
nifos que viven en el campo: “...Io que da el maestro es muy dificil, a mi no me da la cabeza para
estudiar” y a algunos/as docentes, centrandose en los contenidos curriculares, referir que los y las

estudiantes “no saben nada, que hay que empezar de cero”.

Contrariamente a estas posiciones es posible expresar que el vinculo pedagdgico: se instaura como
una construccion politica sostenida por sujetos colectivos; articula interrogantes y controversias
acerca de los saberes sociales; se funda en la palabra, en la accion de los estudiantes y el amparo del
adulto, pronuncidandose a través de la escucha, la interrogacion, la confianza y el deseo de

transmision de la cultura. (Wetzel, 2019: 29)

Ese encuentro se produce en ese espacio, la escuela, ala que ingresan Ixs estudiantes y sus docentes.
La escuela es centro de poder indiscutible, constituyendo una posibilidad y un riesgo a la vez. Por un
lado, facilita al docente la autonomia, la creatividad, el involucramiento con las trayectorias de
estudiantes y familias, el trabajo con la comunidad, el aula como comunidad de indagacion, la
participacion en una comunidad docente que reflexiona sobre su practica y se consolida en ese
espacio de trabajo promoviendo la conformacion de verdaderos equipos. Por otro, desde una
actitud de impotencia-omnipotencia, quienes no logran interpelar esa identidad de trabajo
construida alo largo de su biografia, tienen el convencimiento de que la “escuela debe cambiar todo”
o bien de que la “escuela no puede hacer nada frente a la realidad”. Estos modelos docentes han
tenido a lo largo de la historia de la educacion efectos negativos en comunidades que delegan toda
la confianza de la educacion de sus hijas e hijos en la escuela, en la figura de sus docentes. Estas
actitudes, ademas, se reflejan en los vinculos pedagogicos y en las decisiones respecto de
estrategias didacticas, que dan cuenta de que se asume el trabajo en aulas multiples como un

problemay no como unariqueza con sus potencialidades.

Las Aulas como espacios de interaccion

En todas las practicas educativas, también las que tienen lugar en los espacios sociales rurales,
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encontramos tres elementos que hacen a las materialidades del aula: los tiempos, los espacios y los
recursos. En nuestro caso iremos analizando y desentramando cémo se conjugan en las aulas

plurigrado/afio destacando qué decisiones exigen sus singularidades.

“No hay aula ni ensefianza sin que estos tres elementos tengan presencia y algun tipo
de manifestacion. Es evidente que se ensefia en un espacio y este es un espacio
aulico, de tal modo que el concepto de aula esta asociado al de un espacio donde
ocurren algunas cosas. Sin embargo, el concepto de aula no remite necesariamente al
salon de clases y sus materialidades: las paredes, las carteleras o el mobiliario;
también remite a algunas categorias conceptuales: el frente del saldn, los rincones o
las comisiones. Para describirlas e interpretarlas es necesario ir mas alla de los
elementos materiales, se debe apelar a comprender los acontecimientos y los actores
que los protagonizan. Por lo tanto, es aula en tanto haya actores que actuen alli,
ensefiantes y aprendientes que tomen decisiones. De lo contrario es solo un salén de
clases que también puede ser usado para otros fines: recinto de reunion de un grupo
de productores, lugar de una asamblea de vecinos o sala de baile. El salon no es el
aulay el aula es el saldn u otro territorio donde los actores protagonizan procesos,

algunos de los cuales son del orden de las ensefianzas y otros del orden de los

aprendizajes.” (Castedo, Broitman y Siede, 2021)

Las aulas multiples (plurigrado/pluriaiio o multigrado/ multiano) posibilitan:

Agrupamientos de los estudiantes con diferentes criterios ante diversas situaciones;
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e alternativas que incluyan momentos de realizacion de actividades individuales para

posibilitar la aproximacion a contenidos especificos;

e organizacion de grupos de estudiantes conformados segun intereses o posibilidades

personales para el tratamiento de contenidos comunes con diferente profundizacion;

e desarrollo de proyectos areales o interareales con el grupo completo, diferenciando el

tratamiento de contenidos y el desarrollo de estrategias adecuadas a cada estudiante.
Multiples situaciones de interaccion que aportan intercambios fluidos entre:
e  estudiantes mayores colaborando con los menores

e grupos de la misma edad, independientemente del aflo de matriculacion, para compartir

puestas en comun o espacios de recuperacion de saberes comunitarios.

e Estudiantes del mismo ciclo desarrollando contenidos comunes y estableciendo

progresiones adecuadas.

Alternar diferentes momentos de trabajo de subgrupos de alumnos, en el aula y fuera de ella:
e sectores del aula para diferentes actividades de grupos desarrollando diferentes contenidos;
® grupos por ciclo reunidos en el aula y en algun otro espacio comun.
Distribuir materiales de desarrollo curricular para el tratamiento de contenidos diferenciados
individualmente o en pequenos grupos.

Interesa sefnalar aqui que los aspectos que plantea Zabala mas alla del aula rural, de la que venimos
hablando hasta aqui, cobran nuevos significados en la particular situacion de las aulas multiples;
amplian el horizonte de posibilidades para que la planificacion docente pueda ser adecuada a la

heterogeneidad presente en cada situacion.
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“La experiencia del multigrado ofrece la vision de la necesidad de diversificar las

propuestas de ensefianza, no en tanto propuestas de mayor o menor calidad, sino

propuestas diferentes y complementarias entre si. La diversificacion de propuestas
de ensefanza permite incluir a todos en el proceso, cada uno desde su posibilidad y
no desde sus limitaciones. Permite que las asimetrias entre los alumnos y los
diferentes saberes y procesos que acontecen simultaneamente, confluyan bajo la
forma de circulacion de saberes. En esa circulacion, los saberes fluyen libremente en
el aula en términos de complementariedad o de diferente nivel de profundizacion”.

(Santos, 2011)

Para terminar, nos interesa por un lado volver a poner énfasis en la importancia del registro de la
propia tarea para seguir reflexionando sobre la ensefianza y el aprendizaje y también abrir la puerta
a la proxima clase en la que profundizaremos acerca del sentido de la practica docente: ;qué

ensenar en aulas multiples ?

Es reciente la incorporacion a la agenda de la investigacion de topicos vinculados con la ensefianza en
las escuelas rurales y en particular con el plurigrado. Aun asi, es necesario destacar que la sistematizacion
y la reflexidn sobre la propia tarea ha sido una practica de los y las docentes rurales ya desde principios del
siglo XX y al amparo de las conceptualizaciones de la Escuela Nueva. Aprendemos de los registros de
maestros y maestras que pusieron en palabras e hicieron publicas sus experiencias o publicaron obras que,

en su caracter de recursos didacticos, permitian fortalecer las propuestas de ensefanza.

Docentes que hicieron historia

Ya hicimos referencia a la produccion colaborativa de “Pilchita”. Nos dedicaremos ahora a mencionar

a modo de ejemplo, algunos maestros, que explicaron y fundamentaron su tarea de ensenar:

Cornell, Martin (2009) “Educacion para las primaveras. Apuntes de una experiencia pedagdgica rural

en proceso” Editorial Tierra del Sur . Buenos Aires [pag. 87]
"En este sentido, como educadores deberiamos estimular y desafiar permanentemente al educando, y

no solo en el ambito puramente escolar, para generar en él la necesaria curiosidad que le permita
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asumirse a si mismo como sujeto que conoce dirigiéndose a un nuevo objeto de conocimiento.”

Suarez, Orlando (2004). “Si dejamos crecer. Cronica documentada de una experiencia educativa en

una escuela rural de la Patagonia” Editorial Styrka. Buenos Aires

y

"A comienzos de la década del 70 estamos en plena tarea dp[itando muchas de las sugerencias del
maestro [Luis Iglesias], entre ellas la Estacion Meteoroldgica que cuenta con varios instrumentos,
algunos de factura casera, como el anemdmetro, pluvicmetro y anemoscopio. Para su fabricacion fue
de inestimable ayuda el "Manual para la ensefnanza de las ciencias” y la revista "EL Correo” de la
UNESCO. Los alumnos mayores atienden la estacion. Todos los dias se hace la lectura de los

instrumentos; los datos se fijan en un pizarrdn lateral y se archivan en el "cuaderno de meteorologia”

Con diferentes estilos y modos de decir, las citas evidencian la intencion comudn entre estos
docentes: poner a disposicion del lector sus experiencias a propdsito de promover la comprension y
el analisis de su practica destacando la singularidad de las instituciones localizadas en espacios

sociales rurales.

Lasy los invitamos a poner en valor las experiencias que vienen desarrollando, las que conocen,
las que desean llevar adelante contribuyendo asi a incrementar el saber pedagogico- didactico.
Como sefala Terigi, asumir el desafio de tomar la ensefianza como un asunto central de la institucion
educativa, como un asunto del equipo docente de la escuela y asumir que el problema de la inclusidn
escolar de quienes hoy estan afuera de la escuela es en parte un problema de recursos econémicos
de la familia, es en parte un problema que requiere atencion intersectorial, es un problema de

politica educativa y es también un problema de ensefianza.
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Actividad obligatoria

Tipo de actividad: Individual o grupal.

En caso de realizarla de manera grupal, debe subirse a la plataforma individualmente y en la caratula
deben constar las y los integrantes del grupo.

Fecha limite de entrega: 15/06/24

Lasy los invitamos a ver el video: "Escuela de maestros - Ensefianza” (2014).
Canal Encuentro. Disponible en: https://www.youtube.com/watch?v=yzsuvBzsnfk.

- Resena: Los cambios en las instituciones, en la manera en que se ensefay en
que se aprende, en los vinculos entre generaciones y en las demandas que
surgen de la relacion escuela-comunidad complejizan la tarea que las y los
docentes llevan adelante dia a dia. A partir de distintos ejes tematicos, Escuela
de maestros explora el trabajo de docentes en diferentes escuelas del pais.
"La ensefianza no se define por el éxito del intento, sino por el tipo de actividad en la que ambos
sujetos se ven comprometidos. La ensefianza expresa un propdsito, no un logro. Su relacion ha
variado producto de la evolucion del conocimiento.”

1- Les pedimos que escriban un texto en el que elijan algunos pasajes y/o
situaciones que se proponen en el video, los citen y vinculen con alguna

situacion de ensefianza que lleven adelante en su practica pedagdgica.

- Lectura de la bibliografia: Terigi, F. (2011). Conferencia Las cronologias de
aprendizaje: un concepto para pensar las trayectorias escolares. Disponible en:
https://www.trabajosocial.unlp.edu.ar/uploads/docs/mg flavia_terigi las_cron
ologias_de_aprendizajeun_concepto_para_pensar_las_trayectorias_escolares

_. pdf.

Terigi pasa revista de algunos supuestos pedagdgicos y didacticos en los que se
apoya el sistema escolar.

2- Para quienes deseen profundizar el texto solicitado , podran incluir un analisis
de los supuestos mencionados por la autora contextualizados en su institucion
ylo vincular algunos de los supuestos con el punto 1 de esta actividad.

Criterio de evaluacion: El trabajo tiene que recorrer una articulacién de los temas
propuestos con la prdctica docente de manera contextualizada.
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